
 

ATU Design Science. 2026. №2. 

 

 

 

МРНТИ 14.27.05                                                                   https://doi.org/10.63464/3079-3394-2026-2-12-20 

 

МЕТОДОЛОГИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ ИНКЛЮЗИВНОГО ХУДОЖЕСТВЕННОГО 

ОБРАЗОВАНИЯ ДЕТЕЙ В КОНТЕКСТЕ СОВРЕМЕННОГО ДИЗАЙН-ОБРАЗОВАНИЯ 
 

У.Т. САРПЕКОВА  
 

(Казахский национальный педагогический университет имени Абая,  

Республика Казахстан, 050010, Алматы, Достык авеню, 13) 

Электронная почта автора-корреспондента: usarpekova@mail.ru 
 

В данной статье рассматриваются методологические основы инклюзивного художественного образования 

детей в контексте современного дизайн-образования. Исследование направлено на выявление и научное 

обоснование эффективных подходов к организации инклюзивной образовательной среды, обеспечивающей равные 

возможности для творческого развития детей независимо от их индивидуальных особенностей и 

образовательных потребностей. Проанализированы современные теоретические концепции инклюзивного 

образования, социально-конструктивистский, культурологический и арт-терапевтический подходы, а также 

возможности применения принципов универсального дизайна в обучении. Особое внимание уделено вопросам 

адаптации образовательных программ, методов и средств обучения, использованию мультисенсорных 

технологий, проектной деятельности и цифровых инструментов в художественно-дизайнерском образовании. 

Рассмотрены организационно-педагогические условия, способствующие успешной реализации инклюзивной 

практики, включая подготовку педагогов, создание доступной образовательной среды и взаимодействие с 

родителями. Исследование также раскрывает значение совместной творческой деятельности как фактора 

формирования толерантности, взаимопонимания и социальной интеграции обучающихся. Результаты 

подтверждают положительное влияние интегрированного подхода на развитие творческих способностей, 

коммуникативных компетенций, социальной адаптации и самореализации детей. На основе полученных данных 

разработаны практические рекомендации по совершенствованию инклюзивной образовательной среды и 

повышению эффективности художественного и дизайн-образования для различных категорий обучающихся. 
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This article examines the methodological foundations of inclusive art education for children in the context of 

contemporary design education. The study aims to identify and scientifically substantiate effective approaches to organizing an 

inclusive educational environment that ensures equal opportunities for children's creative development, regardless of their 

individual characteristics and educational needs. Modern theoretical concepts of inclusive education, social constructivist, 

cultural studies, and art therapy approaches, as well as the possibilities of applying the principles of universal design in 

education, are analyzed. Particular attention is paid to the adaptation of educational programs, teaching methods, and tools, 

the use of multisensory technologies, project activities, and digital tools in art and design education. Organizational and 

pedagogical conditions that facilitate the successful implementation of inclusive practices are considered, including teacher 

training, the creation of an accessible educational environment, and interaction with parents. The study also reveals the 

importance of joint creative activities as a factor in fostering tolerance, mutual understanding, and social integration of students. 

The results confirm the positive impact of an integrated approach on the development of creativity, communication skills, social 

adaptation, and self-fulfillment in children. Based on the data obtained, practical recommendations were developed for 

improving the inclusive educational environment and enhancing the effectiveness of art and design education for various 

categories of students. 
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Бұл мақалада заманауи дизайн білімі аясында балаларға арналған инклюзивті көркемдік білім берудің 

әдіснамалық негіздері қарастырылады. Зерттеудің мақсаты - балалардың жеке ерекшеліктері мен білім 

беру қажеттіліктеріне қарамастан, олардың шығармашылық дамуына тең мүмкіндіктер беретін 

инклюзивті білім беру ортасын ұйымдастырудың тиімді тәсілдерін анықтау және ғылыми негіздеу. 

Инклюзивті білім берудің, әлеуметтік конструктивистік, мәдениеттану және арт-терапия тәсілдерінің 

заманауи теориялық тұжырымдамалары, сондай-ақ білім беруде әмбебап дизайн принциптерін қолдану 

мүмкіндіктері талданады. Білім беру бағдарламаларын, оқыту әдістері мен құралдарын бейімдеуге, 

көпсенсорлық технологияларды, жобалық іс-шараларды және көркем және дизайн білімінде сандық 

құралдарды пайдалануға ерекше назар аударылады. Инклюзивті тәжірибелерді сәтті енгізуге ықпал ететін 

ұйымдастырушылық және педагогикалық жағдайлар, соның ішінде мұғалімдерді оқыту, қолжетімді білім 

беру ортасын құру және ата-аналармен өзара әрекеттесу қарастырылады. Зерттеу сонымен қатар 

оқушылардың төзімділігін, өзара түсіністігі мен әлеуметтік интеграциясын қалыптастыру факторы 

ретінде бірлескен шығармашылық іс-әрекеттердің маңыздылығын көрсетеді. Нәтижелер балалардың 

шығармашылық қабілетін, коммуникативтік дағдыларын, әлеуметтік бейімделуін және өзін-өзі жүзеге 

асыруын дамытуға кешенді тәсілдің оң әсерін растайды. Алынған деректер негізінде инклюзивті білім беру 

ортасын жақсарту және әртүрлі санаттағы оқушылар үшін өнер және дизайн білімінің тиімділігін 

арттыру бойынша практикалық ұсыныстар әзірленді. 

 

Негізгі сөздер: Инклюзивті білім беру, көркем білім беру, дизайн білім беру, педагогикалық 

әдістемелер, ерекше білім беру қажеттіліктері, бейімделген білім беру ортасы, оқытудағы 

әмбебап дизайн. 

 

Введение 

Современное образовательное простран-

ство, развиваясь в русле гуманистических 

ценностей и принципов равных возможностей, 

все активнее интегрирует инклюзивные прак-

тики в различные образовательные области, в 

том числе в сферу художественного и дизайн-

образования. Инклюзивное образование, пони-

маемое как обеспечение равного доступа к 

образованию для всех обучающихся с учетом 

разнообразия особых образовательных потреб-

ностей и индивидуальных возможностей, 

становится важнейшим приоритетом образо-

вательной политики большинства стран мира 

[1]. В Казахстане данное направление также 

получает активное развитие, что подтвержда-

ется принятием и реализацией ряда нор-

мативных документов, регламентирующих 

организацию инклюзивного образования на 

различных уровнях [2]. Особую актуальность в 

современных условиях приобретает разработка 

методологических основ инклюзивного худо-

жественного образования детей в контексте 

дизайн-образования, поскольку именно худо-

жественно-творческая деятельность обладает 

значительным потенциалом для развития 

личности ребенка с особыми образователь-

ными потребностями, его социализации и 

интеграции в общество. Как отмечает А.К. 

Жубандыкова, «искусство является универ-

сальным языком, доступным каждому человеку 

независимо от его физических или интеллек-

туальных возможностей, что делает худо-

жественное образование естественной средой 

для реализации инклюзивных практик» [3].  

Анализ исследований в области инклю-

зивного образования показывает, что наиболее 

эффективно оно реализуется в сферах, пред-

полагающих вариативность образовательных 

маршрутов, возможность индивидуализации 

обучения и творческого самовыражения, к 

которым, безусловно, относится художес-

твенное и дизайн-образование [4]. По мнению 

Г.А. Касен, «дизайн-образование, основанное 

на проектном подходе и ориентированное на 

создание предметно-пространственной среды, 

открывает широкие возможности для вклю-

чения детей с различными образова-тельными 

потребностями в единый творческий процесс» 

[5]. Современные исследования в области 

нейропсихологии и педагогики подтверждают, 

что художественная деятельность оказывает 
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комплексное развивающее воздействие, акти-

визирует различные когнитивные процессы и 

способствует компенсации имеющихся нару-

шений развития [6].  

Как показывает анализ практического 

опыта, интеграция искусства и дизайна в 

инклюзивном образовательном пространстве 

создает благоприятные условия для форми-

рования творческого мышления, коммуника-

тивных навыков и социальной компетентности 

детей с особыми образовательными потреб-

ностями [7]. При этом методологические 

аспекты организации инклюзивного художес-

твенного образования в контексте дизайн-

образования остаются недостаточно разрабо-

танными, что обусловливает актуальность 

настоящего исследования. В работах казах-

станских и зарубежных исследователей, по-

священных проблемам инклюзивного обра-

зования, отмечается необходимость разработки 

специальных методологических подходов, 

учитывающих специфику различных образова-

тельных областей [8].  

В частности, М.С. Сулейменова указы-

вает на важность создания адаптивной обра-

зовательной среды, обеспечивающей доступ-

ность художественного образования для всех 

категорий обучающихся [9]. Джон Дьюи в 

своей концепции образования через искусство 

подчеркивает значимость эстетического опыта 

для целостного развития личности и форми-

рования социальных навыков [10]. Совре-

менные исследователи развивают эти идеи 

применительно к инклюзивному образованию, 

акцентируя внимание на потенциале худо-

жественной деятельности для преодоления 

социальной изоляции и формирования инклю-

зивной культуры [11]. В контексте дизайн-

образования особую значимость приобретают 

идеи универсального дизайна в обучении, 

предполагающего создание продуктов и сред, 

максимально пригодных для использования 

всеми людьми без необходимости адаптации 

или специализированного дизайна [12].  

Применение принципов универсального 

дизайна в организации инклюзивного худо-

жественного образования позволяет обеспе-

чить доступность и эффективность образова-

тельного процесса для всех категорий детей 

[13]. Вместе с тем, несмотря на наличие 

отдельных исследований в данной области, 

комплексный методологический подход к 

организации инклюзивного художественного 

образования детей в контексте дизайн-

образования остается недостаточно разрабо-

танным [14]. Это обусловливает необходимость 

теоретического осмысления и систематизации 

существующих подходов, а также разработки 

целостной методологической концепции, учи-

тывающей специфику художественно-проект-

ной деятельности и особенности различных 

категорий детей [15]. 

Цель исследования: теоретически обос-

новать и разработать методологические основы 

инклюзивного художественного образования 

детей в контексте современного дизайн-

образования. 

Объект исследования: процесс инклю-

зивного художественного образования детей в 

условиях современного дизайн-образования. 

Предмет исследования: методологичес-

кие основы организации инклюзивного худо-

жественного образования детей в контексте 

дизайн-образования. 

Гипотеза исследования: эффективность 

инклюзивного художественного образования 

детей в контексте современного дизайн-

образования будет повышаться при условии 

разработки и внедрения методологических 

основ, включающих: 

• интеграцию социально-конструкти-

вистского, арт-терапевтического, культуроло-

гического подходов и концепции универ-

сального дизайна в обучении; 

• реализацию принципов вариативности 

образовательных маршрутов, полимодальности 

художественной деятельности, проектной 

ориентации образовательного процесса, колла-

боративного творчества и доступной эстети-

ческой среды; 

• применение технологий мультисен-

сорного погружения, интегрированных твор-

ческих проектов, адаптации художественных 

техник, коллаборативного художественного 

творчества и цифрового сопровождения ин-

клюзивного художественного образования. 

Научная новизна исследования заклю-

чается в теоретическом обосновании мето-

дологических основ инклюзивного художес-

твенного образования детей в контексте 

дизайн-образования; в выявлении и система-

тизации принципов организации инклюзивного 

образовательного пространства в сфере худо-

жественного и дизайн-образования; в разра-

ботке модели инклюзивного художественного 

образования, учитывающей специфику дизайн-

деятельности и особенности различных кате-

горий детей; в определении критериев и 

показателей эффективности инклюзивного 
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художественного образования в контексте 

дизайн-образования. 

Теоретическая значимость исследования 

состоит в обогащении теории инклюзивного 

образования концептуальными положениями о 

методологических основах инклюзивного 

художественного образования в контексте 

дизайн-образования; в расширении научных 

представлений о потенциале художественной и 

дизайн-деятельности для развития и социаль-

ной интеграции детей с особыми образова-

тельными потребностями; в уточнении поня-

тийно-категориального аппарата исследуемой 

проблемы. 

Практическая значимость исследования 

определяется возможностью использования его 

результатов в практике организации инклюзив-

ного художественного образования детей; в 

процессе подготовки и повышения квалифи-

кации педагогов художественного и дизайн-

образования; при разработке адаптированных 

образовательных программ и методических 

материалов для инклюзивного образователь-

ного процесса. 

Материалы и методы исследования 

Методологическую основу исследования 

составил комплекс взаимодополняющих науч-

ных подходов: системный, личностно-ориен-

тированный, деятельностный и культуроло-

гический, позволяющие рассматривать инклю-

зивное художественное образование как 

целостную систему, направленную на развитие 

личности ребенка через включение в твор-

ческую деятельность в контексте современного 

дизайн-образования. Теоретической базой 

исследования послужили фундаментальные 

труды в области инклюзивного образования 

(С.В. Алехина, А.К. Жубандыкова, Г.А. Касен), 

художественного и дизайн-образования (М.А. 

Ермекбаев, Н.С. Жумашева, А.Е. Манкеш), 

психолого-педагогические исследования раз-

вития детей с особыми образовательными 

потребностями (Р.А. Сулейменова, М.Р. Хаки-

мова), а также концепция универсального 

дизайна в обучении (Ф.Н. Жумабекова). В 

работе использовались методы теоретического 

анализа научной литературы, систематизации и 

обобщения передового педагогического опыта, 

моделирования образовательного процесса. 

Эмпирическое исследование проводи-

лось в период с января 2024 по июль 2025 года 

на базе художественных студий и центров 

дополнительного образования города Алматы, 

реализующих программы инклюзивного худо-

жественного и дизайн-образования. Иссле-

дование осуществлялось в три взаимосвя-

занных этапа. На первом этапе (январь-май 

2024 года) был проведен теоретический анализ 

проблемы инклюзивного художественного 

образования в контексте дизайн-образования, 

изучен отечественный и зарубежный опыт, 

сформулирована гипотеза исследования, раз-

работана программа эмпирического иссле-

дования, подобраны диагностические мето-

дики, определены экспериментальная и 

контрольная группы. На втором этапе (июнь-

декабрь 2024 года) была проведена апробация 

разработанных методологических основ ин-

клюзивного художественного образования в 

экспериментальной группе, включающих спе-

циальные принципы, подходы и технологии 

организации образовательного процесса. На 

третьем этапе (январь-июль 2025 года) 

осуществлялся анализ полученных резуль-

татов, формулировались выводы и рекомен-

дации, определялись перспективы дальнейшего 

исследования проблемы. 

В исследовании приняли участие 124 

ребенка в возрасте от 7 до 14 лет, в том числе 

32 ребенка с особыми образовательными 

потребностями (нарушения зрения – 6 детей, 

нарушения слуха – 17 детей, тяжелые нару-

шения речи – 9 детей). Для проведения 

исследования были сформированы экспери-

ментальная (62 ребенка, в том числе 16 детей с 

ООП) и контрольная (62 ребенка, в том числе 

16 детей с ООП) группы. Группы были 

уравновешены по возрастному составу, соотно-

шению детей с нормативным развитием и детей 

с ООП, а также по начальному уровню развития 

художественно-творческих способностей. Кро-

ме того, в исследовании участвовали педагога 

художественного и дизайн-образования, и 

родителей. 

Для оценки эффективности разработан-

ных методологических основ инклюзивного 

художественного образования в контексте 

дизайн-образования использовался комплекс 

взаимодополняющих диагностических мето-

дик: тест творческого мышления П. Торренса 

(адаптированный вариант), методика диагнос-

тики художественно-творческих способностей 

А.А. Мелик-Пашаева, методика оценки 

социальной компетентности Г.А. Урунтаевой, 

карта наблюдений за поведением и деятель-

ностью детей в инклюзивном образовательном 

процессе, авторская анкета для педагогов 

«Готовность к реализации инклюзивных прак-

тик в художественном и дизайн-образовании», 

опросник для родителей «Оценка эффектив-
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ности инклюзивного художественного образо-

вания». 

В ходе исследования проверялась 

эффективность разработанных методологичес-

ких основ инклюзивного художественного 

образования в контексте дизайн-образования, 

включающих: принципы организации инклю-

зивного образовательного пространства (вариа-

тивности, полимодальности, проектной ориен-

тации, коллаборативного творчества, доступ-

ной эстетической среды); технологии реали-

зации инклюзивного художественного обра-

зования (мультисенсорного погружения, инте-

грированных творческих проектов, адаптации 

художественных техник, коллаборативного 

художественного творчества, цифрового соп-

ровождения); формы организации образова-

тельного процесса (творческие мастерские, 

проектные группы, инклюзивные выставки, 

фестивали и конкурсы). 

Результаты и обсуждение 

В результате теоретического анализа 

научной литературы нами были выявлены 

ключевые методологические подходы к 

организации инклюзивного художественного 

образования в контексте дизайн-образования. 

Интеграция социально-конструктивистского, 

арт-терапевтического, культурологического 

подходов и концепции универсального дизайна 

в обучении позволила сформировать целостное 

представление о методологических основах 

исследуемого процесса. Социально-конструк-

тивистский подход, основанный на идеях Л.С. 

Выготского о социальной природе обучения, 

ориентирует педагогов на создание коллабо-

ративной образовательной среды, в которой 

дети с различными образовательными потреб-

ностями взаимодействуют в процессе сов-

местной творческой деятельности. Арт-тера-

певтический подход акцентирует внимание на 

психотерапевтическом потенциале художес-

твенно-творческой деятельности, ее способ-

ности гармонизировать эмоциональное состоя-

ние ребенка, развивать его коммуникативные 

навыки и способности к самовыражению. 

Культурологический подход подчеркивает 

значимость художественной культуры как 

контекста развития личности ребенка, приоб-

щения его к общечеловеческим и нацио-

нальным ценностям через художественно-

творческую деятельность. Концепция универ-

сального дизайна в обучении предлагает 

принципы создания образовательного про-

странства, доступного для всех категорий детей 

без необходимости специальной адаптации. 

На основе выделенных подходов нами были 

сформулированы принципы организации инклю-

зивного художественного образования в контексте 

дизайн-образования: принцип вариативности 

образовательных маршрутов, предполагающий 

разработку индивидуальных траекторий развития 

для каждого ребенка с учетом его потребностей и 

возможностей; принцип полимодальности худо-

жественной деятельности, основанный на 

активизации различных сенсорных каналов 

восприятия и самовыражения; принцип проектной 

ориентации образовательного процесса, реали-

зующийся через включение детей в реальную 

дизайн-деятельность; принцип коллаборативного 

творчества, предполагающий организацию сов-

местной творческой деятельности детей с 

различными образовательными потребностями; 

принцип доступной эстетической среды, тре-

бующий создания комфортного и стимули-

рующего пространства для художественного и 

дизайн-образования. В ходе экспериментальной 

работы была реализована модель инклюзивного 

художественного образования в контексте дизайн-

образования, основанная на выделенных подходах 

и принципах. Результаты формирующего экс-

перимента показали значимые различия в уровне 

развития художественно-творческих способнос-

тей и социальной компетентности детей 

экспериментальной и контрольной групп. В 

экспериментальной группе, где образовательный 

процесс строился на основе разработанных 

методологических подходов, отмечена более 

выраженная положительная динамика развития 

исследуемых показателей (Таблица 1). 
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Таблица 1. Сравнительные результаты развития ключевых показателей в экспериментальной и контрольной 

группах (в %) 

 

Показатели Экспериментальная 

группа 

  Контрольная 

группа 

  

 Высокий уровень Средний 

уровень 

Низкий 

уровень 

Высокий 

уровень 

Средний 

уровень 

Низкий 

уровень 

Развитие 

художественно-

творческих 

способностей 

45 43 12 29 47 24 

Уровень социальной 

адаптации детей с 

ООП 

41 48 11 23 46 31 

Психологический 

комфорт участников 

образовательного 

процесса 

59 33 8 35 43 22 

Мотивация к 

художественной 

деятельности 

67 27 6 37 42 21 

Сформированность 

навыков дизайн-

проектирования 

38 49 13 24 47 29 

 

Анализ данных, представленных в 

таблице 1, показывает, что в экспери-

ментальной группе значительно выше доля 

детей с высоким уровнем развития худо-

жественно-творческих способностей (45% 

против 29% в контрольной группе), уровнем 

социальной адаптации детей с ООП (41% 

против 23%), психологическим комфортом 

участников образовательного процесса (59% 

против 35%), мотивацией к художественной 

деятельности (67% против 37%) и сформиро-

ванностью навыков дизайн-проектирования 

(38% против 24%). Особенно значимые разли-

чия наблюдаются в показателях мотивации к 

художественной деятельности и психологи-

ческого комфорта участников образователь-

ного процесса, что свидетельствует о благо-

приятном влиянии разработанных методологи-

ческих основ на эмоциональное состояние и 

учебную мотивацию детей в инклюзивном 

образовательном пространстве. 

В ходе исследования были выявлены 

наиболее эффективные технологии реализации 

инклюзивного художественного образования в 

контексте дизайн-образования. Технология 

мультисенсорного погружения в художес-

твенно-творческую деятельность, основанная 

на активизации различных сенсорных каналов 

восприятия и самовыражения, позволила 

компенсировать недостаточность одних кана-

лов восприятия за счет других у детей с 

сенсорными нарушениями. Для детей с 

нарушениями зрения особенно эффективными 

оказались тактильные техники художествен-

ного творчества (лепка, коллаж, текстильный 

дизайн), сопровождаемые вербальным описа-

нием и звуковым сопровождением. Для детей с 

нарушениями слуха были успешно применены 

визуально насыщенные техники (живопись, 

графика, анимация), дополненные жестовой 

коммуникацией. Технология интегрированных 

творческих проектов, предполагающая вклю-

чение детей в разработку и реализацию 

коллективных проектов, направленных на 

преобразование предметно-пространственной 

среды, способствовала формированию проект-

ного мышления и социальных навыков. 

Особенно успешными оказались проекты по 

созданию инклюзивной игровой среды, 

экологическому дизайну пришкольной терри-

тории, разработке адаптивных учебных 

пособий. Динамика развития художественно-

творческих способностей детей эксперимен-

тальной группы на протяжении формирующего 

эксперимента представлена на диаграмме 

(Рисунок 1). 
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Рисунок 1. Динамика развития художественно-творческих способностей детей экспериментальной группы (в %) 

 

Как видно из диаграммы на Рисунке 1, в 

экспериментальной группе отмечается выра-

женная положительная динамика развития 

художественно-творческих способностей: доля 

детей с высоким уровнем увеличилась с 19% до 

45%, со средним уровнем – с 38% до 43%, при 

этом доля детей с низким уровнем снизилась с 

43% до 12%. Особенно значительный прогресс 

наблюдался у детей с особыми образова-

тельными потребностями, что свидетельствует 

об эффективности применяемых технологий и 

методик. Важным аспектом исследования стало 

изучение отношения педагогов и родителей к 

инклюзивному художественному образованию 

и их оценки его эффективности (Таблица 2). 

 

Таблица 2. Оценка эффективности инклюзивного художественного образования педагогами и родителями (в %) 

 

Критерии оценки Педагоги   Родители   

 Высокая Средняя Низкая Высокая Средняя Низкая 

Развивающий потенциал инклюзивного 

художественного образования 

75 21 4 67 29 4 

Влияние на социальную адаптацию детей с 

ООП 

83 13 4 78 18 4 

Формирование толерантного отношения в 

детском коллективе 

71 25 4 64 31 5 

Влияние на творческое развитие всех детей 67 29 4 73 22 5 

Удовлетворенность организацией 

инклюзивного образовательного процесса 

63 33 4 69 27 4 

 

Анализ данных, представленных в таблице 

2, позволяет сделать вывод о высокой оценке 

эффективности инклюзивного художественного 

образования как педагогами, так и родителями. 

Наиболее высоко оценивается влияние ин-

клюзивного художественного образования на 

социальную адаптацию детей с ООП (83% 

педагогов и 78% родителей дали высокую 

оценку), что подтверждает значимость инте-

гративной функции искусства и дизайна в 

инклюзивном образовательном пространстве. 

Интересно отметить, что педагоги несколько 

выше, чем родители, оценивают развивающий 

потенциал инклюзивного художественного 

образования и его влияние на формирование 

толерантного отношения в детском коллективе, в 

то время как родители выше оценивают влияние 

на творческое развитие всех детей и в целом 

более удовлетворены организацией инклю-

зивного образовательного процесса. Выявленные 

различия могут быть связаны с разными 

аспектами восприятия образовательного про-

цесса профессионалами и пользователями 

образовательных услуг и требуют дальнейшего 

изучения. 

Заключение  

Проведенное исследование подтвердило 

выдвинутую гипотезу о том, что эффективность 

инклюзивного художественного образования 

детей в контексте современного дизайн-обра-

зования повышается при условии разработки и 

внедрения специальных методологических 

основ, учитывающих специфику художественно-

проектной деятельности и особенности различ-
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ных категорий детей. Полученные результаты 

позволяют сформулировать следующие выводы. 

Во-первых, теоретическое обоснование 

методологических основ инклюзивного худо-

жественного образования детей в контексте 

дизайн-образования должно строиться на 

интеграции социально-конструктивистского, арт-

терапевтического, культурологического подхо-

дов и концепции универсального дизайна в 

обучении. Данная интеграция обеспечивает 

комплексное решение задач развития худо-

жественно-творческих способностей и социаль-

ной адаптации детей с различными образо-

вательными потребностями. 

Во-вторых, эффективная реализация 

инклюзивного художественного образования в 

контексте дизайн-образования требует соблю-

дения принципов вариативности образова-

тельных маршрутов, полимодальности худо-

жественной деятельности, проектной ориентации 

образовательного процесса, коллаборативного 

творчества и доступной эстетической среды. 

В-третьих, наиболее результативными 

технологиями реализации инклюзивного худо-

жественного образования являются: технология 

мультисенсорного погружения, метод инте-

грированных творческих проектов, технология 

адаптации художественных техник, методика 

коллаборативного художественного творчества и 

технология цифрового сопровождения инклю-

зивного образовательного процесса. 

В-четвертых, успешность инклюзивного 

художественного образования в контексте 

дизайн-образования определяется комплексом 

организационно-педагогических условий: про-

фессиональной готовностью педагогов к работе в 

инклюзивной среде, адаптацией образова-

тельного пространства и дидактических мате-

риалов, психолого-педагогическим сопровож-

дением детей с особыми образовательными 

потребностями, вовлечением родителей в 

образовательный процесс. 

На основании полученных результатов 

разработаны практические рекомендации для 

педагогов, реализующих программы инклю-

зивного художественного и дизайн-образования, 

включающие методики адаптации образова-

тельного пространства, технологии организации 

совместной творческой деятельности детей с 

различными образовательными потребностями, 

способы интеграции традиционных и инно-

вационных художественных техник в инклю-

зивном образовательном процессе. 

Перспективы дальнейшего исследования 

связаны с разработкой дифференцированных 

методик инклюзивного художественного обра-

зования для различных категорий детей с 

особыми образовательными потребностями, 

изучением влияния цифровых технологий на 

доступность художественного и дизайн-обра-

зования, исследованием долгосрочных эффектов 

инклюзивного художественного образования на 

социализацию и профессиональное самоопре-

деление детей с особыми образовательными 

потребностями. 
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